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Μεθοδολογική θευελίωση: Η διαγνωστική πράξη ως διαδικασία 

1. η κρατούσα επιστημονική αντίληψη δέχεται την ψυχοδιαγνωστική εξέταση ως δια

δικασία (Langefeldt and Tent, 1999). 

2. Η σχέση μεταξύ Διάγνωσης και Παρέμβασης γίνεται ολοένα και πιο στενή 

(Hageböck, 1994). 

3. Η αξία της διαγνωστικής γνωμάτευσης της θεραπευτικής και υποστηρικτικής διαδι

κασίας είναι ήδη γνωστή από την εμπειρική πραγματικότητα. 

Ο πολυδιάστατος χαρακτήρας της διαγνωστικής διαδικασίας λογίζεται ως ακολουθία 

(διαδοχή) βαθμίδων γνωστικής επεξεργασίας δεδομένων κυρίως στο πνεύμα της διαδικα

σίας επίλυσης ενός προλήματος. Η συνολική πορεία της διαδικασίας καθορίζεται και 

προσδιορίζεται μέσω αναδράσεων (feedback) που αφορούν τόσο σε επίπεδο περιεχομέ

νου όσο και κοινωνικής αλληλεπίδρασης. Συνεπώς η διαγνωστική διαδικασία αποκτά το 

χαρακτήρα ενός δυναμικά εξελισσόμενου συστήματος. 



Φάσεκ της διαγνωστικής διαδικασίας (Παιδαγωγική -Διαγνωστική - Αξιολόγηση -

ΠΑΙ.ΔΙ.Α.) 

Προϋποθέσεις-όροι του θεσμικού πλαισίου 

Κατάσταση Αξιολόγησης 

Παρουσίαση-εμφάνιση 
του προβλήματος, πρώ
τη διατύπωση ερωτή
σεων και σκοποθεσία 

Αξιολογητής 

(Προϋποθέσεις: 

διαγνωστικές 

υποστηρικτικές 

θεραπευτικές 

αιδευτικές) 

Εξειδικευμένες γνώσεις 

και ικανότητες 

(ροσωπικότητα, 

εμπειρία, 

ευαισθησία) 

Έλεγχος της επιτυ
χίας της διαγνωστι

κής αξιολόγησης 
με επιβεβαίωση ή 
αλλαγή της υπο-
στηρικτικής μορ

φής 

Παρουσίαση-εμφάνιση 
του προβλήματος, πρώ
τη διατύπωση ερωτή
σεων και σκοποθεσία 

Αξιολογητής 

(Προϋποθέσεις: 

διαγνωστικές 

υποστηρικτικές 

θεραπευτικές 

αιδευτικές) 

Εξειδικευμένες γνώσεις 

και ικανότητες 

(ροσωπικότητα, 

εμπειρία, 

ευαισθησία) 

Έλεγχος της επιτυ
χίας της διαγνωστι

κής αξιολόγησης 
με επιβεβαίωση ή 
αλλαγή της υπο-
στηρικτικής μορ

φής 

Παρουσίαση-εμφάνιση 
του προβλήματος, πρώ
τη διατύπωση ερωτή
σεων και σκοποθεσία 

Αξιολογητής 

(Προϋποθέσεις: 

διαγνωστικές 

υποστηρικτικές 

θεραπευτικές 

αιδευτικές) 

Εξειδικευμένες γνώσεις 

και ικανότητες 

(ροσωπικότητα, 

εμπειρία, 

ευαισθησία) 

Έλεγχος της επιτυ
χίας της διαγνωστι

κής αξιολόγησης 
με επιβεβαίωση ή 
αλλαγή της υπο-
στηρικτικής μορ

φής 1 
Αξιολογητής 

(Προϋποθέσεις: 

διαγνωστικές 

υποστηρικτικές 

θεραπευτικές 

αιδευτικές) 

Εξειδικευμένες γνώσεις 

και ικανότητες 

(ροσωπικότητα, 

εμπειρία, 

ευαισθησία) 

Έλεγχος της επιτυ
χίας της διαγνωστι

κής αξιολόγησης 
με επιβεβαίωση ή 
αλλαγή της υπο-
στηρικτικής μορ

φής 

Συλλογή πρώτων πλη
ροφοριών μέσω του 

Σχολείου και του οικο
γενειακού περιβάλλο

ντος 

Αξιολογητής 

(Προϋποθέσεις: 

διαγνωστικές 

υποστηρικτικές 

θεραπευτικές 

αιδευτικές) 

Εξειδικευμένες γνώσεις 

και ικανότητες 

(ροσωπικότητα, 

εμπειρία, 

ευαισθησία) 

Ιί Συλλογή πρώτων πλη
ροφοριών μέσω του 

Σχολείου και του οικο
γενειακού περιβάλλο

ντος 

Αξιολογητής 

(Προϋποθέσεις: 

διαγνωστικές 

υποστηρικτικές 

θεραπευτικές 

αιδευτικές) 

Εξειδικευμένες γνώσεις 

και ικανότητες 

(ροσωπικότητα, 

εμπειρία, 

ευαισθησία) 

4 1 

Παρέμβαση υπο-
στήριξη-θεραπεία 
διαγνωστική ανα

τροφοδότηση 1 

Αξιολογητής 

(Προϋποθέσεις: 

διαγνωστικές 

υποστηρικτικές 

θεραπευτικές 

αιδευτικές) 

Εξειδικευμένες γνώσεις 

και ικανότητες 

(ροσωπικότητα, 

εμπειρία, 

ευαισθησία) 

Παρέμβαση υπο-
στήριξη-θεραπεία 
διαγνωστική ανα

τροφοδότηση 1 

Αξιολογητής 

(Προϋποθέσεις: 

διαγνωστικές 

υποστηρικτικές 

θεραπευτικές 

αιδευτικές) 

Εξειδικευμένες γνώσεις 

και ικανότητες 

(ροσωπικότητα, 

εμπειρία, 

ευαισθησία) 

Παρέμβαση υπο-
στήριξη-θεραπεία 
διαγνωστική ανα

τροφοδότηση 

Διατύπωση υποθέσεων 
και ακριβής διατύπωση 

ερωτήσεων 

Αξιολογητής 

(Προϋποθέσεις: 

διαγνωστικές 

υποστηρικτικές 

θεραπευτικές 

αιδευτικές) 

Εξειδικευμένες γνώσεις 

και ικανότητες 

(ροσωπικότητα, 

εμπειρία, 

ευαισθησία) 

1 t 
Διατύπωση υποθέσεων 
και ακριβής διατύπωση 

ερωτήσεων 

Αξιολογητής 

(Προϋποθέσεις: 

διαγνωστικές 

υποστηρικτικές 

θεραπευτικές 

αιδευτικές) 

Εξειδικευμένες γνώσεις 

και ικανότητες 

(ροσωπικότητα, 

εμπειρία, 

ευαισθησία) 

1 t 
Διατύπωση υποθέσεων 
και ακριβής διατύπωση 

ερωτήσεων 

Αξιολογητής 

(Προϋποθέσεις: 

διαγνωστικές 

υποστηρικτικές 

θεραπευτικές 

αιδευτικές) 

Εξειδικευμένες γνώσεις 

και ικανότητες 

(ροσωπικότητα, 

εμπειρία, 

ευαισθησία) 

Απόφαση για την 
ανάγκη υποστήρι
ξης ενδεχομένως 

θεραπείας 1 

Αξιολογητής 

(Προϋποθέσεις: 

διαγνωστικές 

υποστηρικτικές 

θεραπευτικές 

αιδευτικές) 

Εξειδικευμένες γνώσεις 

και ικανότητες 

(ροσωπικότητα, 

εμπειρία, 

ευαισθησία) 

4 • 

Απόφαση για την 
ανάγκη υποστήρι
ξης ενδεχομένως 

θεραπείας 

Σχεδιασμός διαγνω
στικών μέτρων 

(διαμόρφωση στρατη
γικών) 

Αξιολογητής 

(Προϋποθέσεις: 

διαγνωστικές 

υποστηρικτικές 

θεραπευτικές 

αιδευτικές) 

Εξειδικευμένες γνώσεις 

και ικανότητες 

(ροσωπικότητα, 

εμπειρία, 

ευαισθησία) 

4 • 

1 t 
Σχεδιασμός διαγνω

στικών μέτρων 
(διαμόρφωση στρατη

γικών) 

Αξιολογητής 

(Προϋποθέσεις: 

διαγνωστικές 

υποστηρικτικές 

θεραπευτικές 

αιδευτικές) 

Εξειδικευμένες γνώσεις 

και ικανότητες 

(ροσωπικότητα, 

εμπειρία, 

ευαισθησία) 

4 • 

1 t 
Σχεδιασμός διαγνω

στικών μέτρων 
(διαμόρφωση στρατη

γικών) 

Αξιολογητής 

(Προϋποθέσεις: 

διαγνωστικές 

υποστηρικτικές 

θεραπευτικές 

αιδευτικές) 

Εξειδικευμένες γνώσεις 

και ικανότητες 

(ροσωπικότητα, 

εμπειρία, 

ευαισθησία) 

4 • 

Πρόγνωση 
συμβουλευτική 

Σχεδιασμός διαγνω
στικών μέτρων 

(διαμόρφωση στρατη
γικών) 

Αξιολογητής 

(Προϋποθέσεις: 

διαγνωστικές 

υποστηρικτικές 

θεραπευτικές 

αιδευτικές) 

Εξειδικευμένες γνώσεις 

και ικανότητες 

(ροσωπικότητα, 

εμπειρία, 

ευαισθησία) 

Πρόγνωση 
συμβουλευτική 

1 

Αξιολογητής 

(Προϋποθέσεις: 

διαγνωστικές 

υποστηρικτικές 

θεραπευτικές 

αιδευτικές) 

Εξειδικευμένες γνώσεις 

και ικανότητες 

(ροσωπικότητα, 

εμπειρία, 

ευαισθησία) 

Εκτέλεση-διεξαγωγή 
των διαγνωστικών 

μέτρων προς το πρόσω
πο, την εξέλιξη, το 

Περιβάλλον, τις αλλη
λεπιδράσεις και ενδε
χομένως διάρκεια και 

συμπεριφορά 

Αξιολογητής 

(Προϋποθέσεις: 

διαγνωστικές 

υποστηρικτικές 

θεραπευτικές 

αιδευτικές) 

Εξειδικευμένες γνώσεις 

και ικανότητες 

(ροσωπικότητα, 

εμπειρία, 

ευαισθησία) 

Εκτέλεση-διεξαγωγή 
των διαγνωστικών 

μέτρων προς το πρόσω
πο, την εξέλιξη, το 

Περιβάλλον, τις αλλη
λεπιδράσεις και ενδε
χομένως διάρκεια και 

συμπεριφορά 

Αξιολογητής 

(Προϋποθέσεις: 

διαγνωστικές 

υποστηρικτικές 

θεραπευτικές 

αιδευτικές) 

Εξειδικευμένες γνώσεις 

και ικανότητες 

(ροσωπικότητα, 

εμπειρία, 

ευαισθησία) 

Εκτέλεση-διεξαγωγή 
των διαγνωστικών 

μέτρων προς το πρόσω
πο, την εξέλιξη, το 

Περιβάλλον, τις αλλη
λεπιδράσεις και ενδε
χομένως διάρκεια και 

συμπεριφορά 

Αξιολογητής 

(Προϋποθέσεις: 

διαγνωστικές 

υποστηρικτικές 

θεραπευτικές 

αιδευτικές) 

Εξειδικευμένες γνώσεις 

και ικανότητες 

(ροσωπικότητα, 

εμπειρία, 

ευαισθησία) 

' ι 

Εκτέλεση-διεξαγωγή 
των διαγνωστικών 

μέτρων προς το πρόσω
πο, την εξέλιξη, το 

Περιβάλλον, τις αλλη
λεπιδράσεις και ενδε
χομένως διάρκεια και 

συμπεριφορά 

' ι Ι ί ι ' ι 

ι ι Συμπεριληπτική 
διαγνωστική εκτίμηση 

(κρίση, γνωμοδότηση) με 
ανάλυση των αιτίων 

(πραγματογνωμοσύνη) 
και έλεγχος-εξέταση των 

υποθέσεων 

Εκτίμηση-Αξιοποίηση 

* 

Συμπεριληπτική 
διαγνωστική εκτίμηση 

(κρίση, γνωμοδότηση) με 
ανάλυση των αιτίων 

(πραγματογνωμοσύνη) 
και έλεγχος-εξέταση των 

υποθέσεων 

Εκτίμηση-Αξιοποίηση 

Συμπεριληπτική 
διαγνωστική εκτίμηση 

(κρίση, γνωμοδότηση) με 
ανάλυση των αιτίων 

(πραγματογνωμοσύνη) 
και έλεγχος-εξέταση των 

υποθέσεων 

Συμπεριληπτική 
διαγνωστική εκτίμηση 

(κρίση, γνωμοδότηση) με 
ανάλυση των αιτίων 

(πραγματογνωμοσύνη) 
και έλεγχος-εξέταση των 

υποθέσεων 



ΠΡΟΒΛΗΜΑΤΙΚΗ ΤΗΣ ΣΤΟΧΟΘΕΣΙΑΣ ΤΗΣ ΕΙΔΙΚΗΣ ΠΑΙΔΑΓΩΓΙΚΗΣ ΔΙΑΓΝΩΣΗΣ ΜΕ 

ΕΜΦΑΣΗ ΣΤΗ ΛΟΓΟΠΑΙΔΑΓΩΓΙΚΗ 

Η Διαγνωστική αποσκοπεί στη συλλογή των απαραίτητων πληροφοριών που θεω

ρούνται αποφασιστικής σημασίας για την παρεματική δράση αποκατάστασης παιδιών 

που παρουσιάζουν προβλήματα στο σχολικό χώρο. Η ψυχοπαιδαγωγική δράση λαμβάνει 

χώρα στο πεδίο της αγωγής (διδασκαλίας), εκπαίδευσης και μάθησης. 

Η περιοχή στην οποία εμφανίζονται οι διαταραχές (μαθησιακές, γλωσσικές κτλ.) ο

ρίζεται από τις εκάστοτε επιδόσεις του μαθητή, εξετάζοντας πάντοτε τις μεταξύ σχέσεις (αι

τιώδεις και θεραπευτικές) γλωσσικών και μη γλωσσικών λειτουργιών, προϋποθέσεων και 

επιδόσεων - αποτελεσμάτων. Κατά τον Neumann (1980) εδώ ακριώς στη «νλωσσοθε-

ραπευτική παιδαγωγική διάγνωση» ή «λογοπαιδαγωγική Διαγνωστική» εδράζεται ο επιτυ

χής σχεδιασμός των παρεμβατικών μέτρων αποκατάστασης. 

Στη συνέχεια θα πρέπει να ορισθούν επακριβώς τα έξι (6) κομικά σημεία της απο

τελεσματικής παιδαγωγικής αξιολογικής διάγνωσης: 

1. Προοδευτική εκτίυηση των γλωσσικών επιδόσεων 

Η γλωσσική συμπεριφορά (λόγου - ομιλίας) θα πρέπει όσο το δυνατόν περισσότε

ρο αντικειμενικά να περιγραφεί και να υετρηθεί. Σημείο βαρύνουσας σημασίας αποτελεί ο 

Μ.Ο. (Μέσος Όρος = Durchschnitt) των επιδόσεων τόσο των ενδοπροσωπικών 

(intraindividuelle) όσο και των διαπροσωπικών (interindividuelle) αποκλινόντων γλωσσι

κών δεξιοτήτων / ικανοτήτων / λειτουργιών. 

2. Συγκριτική αξιολόγηση των γλωσσικών επιδόσεων (αποτελεσμάτων) 

Οι ατομικές επιδόσεις πρέπει με σταθμισμένα αξιολογικά κριτήρια (νόρμες) να συ

γκριθούν προσεκτικά. θα πρέπει να ληφθεί σοαρά υπόψη η εν γένει (καθόλου) συνολική 

προσωπικότητα του εξεταζόμενου παιδιού και να διαπιστωθεί εάν πρόκειται για μια γλωσ

σική διαταραχή ή όχι και αν ναι ποιος είναι ο βαθμός σοαρότητας και οι συνέπειες της 

διαταραχής αυτής. 

3. Εξακρίωση (ε£ιγνίαση) πιθανής αιτιολογίας (αιτιών) των ευωανιζόυενων διατα-

ραγών / δυσκολιών. 

Η εξελικτική πορεία και η αιτιολογία των διαταραχών - προλημάτων θα πρέπει να 

εξακριωθούν και να περιγραφούν. Στο σημείο αυτό θεωρείται δεδομένη και η συμολή 

και άλλων ειδικοτήτων (γιατροί, ψυχολόγοι, ειδικοί παιδαγωγοί διαφορετικών ειδικοτήτων 

και άλλοι). θα πρέπει να διαπιστωθεί με ακρίεια αν η συγκεκριμένη εκδηλωθείσα διατα

ραχή είναι συνέπεια / αποτέλεσμα (Folge) μιας οξείας (acute) οργανικής ή ψυγικής κατά

στασης. Η ακριής διαπίστωση των αιτιολογικών παραγόντων θέτει την ασφαλή άση για 



την αποτελεσματική οριοθέτηση της θεραπευτικής παρέμβασης του Ειδικού Παιδαγωγού 

στην συγκεκριμένη περίπτωση. 

4. Ανίγνευση (ανάδειξη) (Emittlung) των υπολειπόμενων δυνατοτήτων για επιδό

σεις. 

Η περιγραφή των λανθανόντων δυνατοτήτων καθορίζει την αρχική άση παρέμβα

σης της παρεμβατικής διαδικασίας. Πάντοτε σε κάθε άτομο υπάρχουν δυνατότητες (εσω

τερικές δυνάμεις) που μπορούν να εκδηλωθούν ως αποτελεσματικές επιδόσεις σε διαφο

ρετικούς τομείς. 

5. Διαπίστωση των ικανοτήτων γλωσσικής υάθησης. 

Εδώ θα πρέπει να εκτιμηθεί αν το παιδί με προλήματα μαθησιακά ανταποκρίνεται 

στα παρεμβατικά μέτρα, εάν δηλαδή τα θεραπευτικά μέσα αντιστοιχούν στις δυνατότητες 

του συγκεκριμένου ατόμου. Η γλωσσική ικανότητα σε σχέση με την προοδευτική εξέλιξη 

της διαταραχής, την αξιολόγηση της συνολικής προσωπικότητας του παιδιού (όχι μόνο 

στον μαθησιακό τομέα) την κοινωνική κατάσταση και θέση του παιδιού δημιουργούν την 

εδραία βάση για εκτίμηση και πρόγνωση της διαταραχής / προβλήματος. 

6. Ακριής σγεδιασυός των παρεμβατικών υέτρων. 

Επί τη βάσει όλων των προαναφερθέντων σημαντικών σημείων επαναξιολογούνται 

όλες οι συγκεντρωθείσες πληροφορίες και αποφασίζεται προσεκτικά ποια ακριώς πα

ρεμβατικά μέτρα θα ληφθούν στην συγκεκριμένη περίπτωση για μια επιτυχή αποκατάστα

ση. 

Συνεπώς ο χώρος (πεδίο) δράσης της παιδαγωγικής αξιολογικής διάγνωσης ε

ντάσσεται στα προαναφερθέντα σημεία και επιπλέον στην ανίχνευση και διαπίστωση των 

ενυπαρχόντων δυνατοτήτων που δεν εμφανίζονται στη συμπεριφορά των σχολικών επι

δόσεων, σχολικής μάθησης και κοινωνικής συμπεριφοράς. Η συνολική ερμηνευτική προ

σέγγιση παρέχει τη δυνατότητα μιας διαφοροποιημένης διδακτικής μεθόδου όσο και της 

εξατομικευμένης τροποποίησης του αναλυτικού προγράμματος. 

ΑΝΤΙΚΕΙΜΕΝΟ ΤΗΣ ΠΑΙΔΑΓΩΓΙΚΗΣ ΔΙΑΓΝΩΣΤΙΚΗΣ ΑΞΙΟΛΟΓΗΣΗΣ 

Ξεκινώντας από τη στοχοθεσία της Παιδαγωγικής Διαγνωστικής μπορεί να καθορι

σθεί γενικά ως αντικείμενο της η περιγραφή της φυσιολογικής, μη διαταραγμένης συμπε

ριφοράς που ισχύει ως στόχος της αγωγής - εκπαίδευσης, παρέμβασης και συγχρόνως ως 

μέτρο σύγκρισης σε σχέση προς την αποκλίνουσα από την αναμενόμενη εξέλιξη συμπερι

φορά που χαρακτηρίζεται ως πρόλημα και ως πεδίο δράσης της. Γενικά θεωρείται ευκο

λότερη υπόθεση η περιγραφή του αντικειμένου της Παιδαγωγικής Διαγνωστικής από την 

οριοθέτηση των γλωσσικών λειτουργιών σχέσεων και επιδόσεων και οι μεταξύ τους άλλη-



λεπιδραστικές σχέσεις, όπως εκδηλώνονται στις σχολικές επιδόσεις (Schulische 

Leistungen), ήτοι μαθησιακά αποτελέσματα, επιδόσεις, κοινωνική συμπεριφορά. 

Στην ακριβή διαπίστωση, παρουσίαση και εκτίμηση του προλήματος από τον Ειδι

κό Παιδαγωγό απαιτείται και η ανάλογη συνεργασία και άλλων ειδικοτήτων όπως ψυχολό

γων, γιατρών κλπ. Αυτό σημαίνει ότι θα πρέπει να διαθέτει ασικές γνώσεις των θεωριών 

και πρακτικών, ώστε να μπορεί να χρησιμοποιεί κάποιες χρήσιμες πληροφορίες για τον 

αποτελεσματικό σχεδιασμό των παρεματικών του μέτρων. 

Η παιδαγωγική διαγνωστική αξιολόγηση κατευθύνεται και εστιάζεται σε τρεις (3) 

διαστάσεις: 

1. Τις γλωσσικές δεξιότητες (λειτουργίες) και επιδόσεις (Γλωσσική πρόσληψη - επε

ξεργασία - παραγωγή). 

2. Τις υη γλωσσικές δεξιότητες (λειτουργίες) και επιδόσεις. (Οπτική, ακουστική, απτι-

κή, κιναισθητική, αντιληπτικότητα, κινητικότητα, μη λεκτική επικοινωνία). 

3. Τις σγολικές επιδόσεις (προϋποθέσεις μαθησιακής διαδικασίας, πρόοδος (αποτε

λέσματα) μάθησης, επιδόσεις ακαδημαϊκών δεξιοτήτων). 

Ο τομέας της εξέτασης των αισθητηριακών λειτουργιών (λειτουργιών των αισθητηρί

ων οργάνων) ανήκει άμεσα στη δικαιοδοσία της καθαρά ιατρικής εξέτασης. Συχνά συνυ

πάρχουν δυσλειτουργίες των οργάνων, οι οποίες προκαλούν μαθησιακά προβλήματα. Κα

τά την εξακρίβωση των αιτιών μεμονωμένων διαταραχών, θα πρέπει με σαφήνεια να εξε

τάζεται η νοημοσύνη, η προσωπικότητα και η κοινωνική συμπεριφορά. 

Ακόμη και στην παραμικρή υποψία για ύπαρξη οργανικών δυσλειτουργιών θα πρέπει 

τα άτομα να παραπέμπονται αμέσως χωρίς καθυστέρηση για περαιτέρω ιατρικές εξετά

σεις. 

ΜΕΘΟΔΟΛΟΓΙΑ ΤΗΣ ΠΑΙΔΑΓΩΓΙΚΗΣ ΔΙΑΓΝΩΣΗΣ 

ΜΕΘΟΔΟΙ ΕΝΤΟΠΙΣΜΟΥ 

Η κάθε επιμέρους διαγνωστική αξιολόγηση χρησιμοποιεί τις συνήθεις μεθόδους α

νίχνευσης ανάλογα με το σκοπό της έρευνας. Οι μέθοδοι που εφαρμόζονται είναι η έρευ

να, η παρατήρηση της συμπεριφοράς, διαδικασία εξέτασης, χρονικό σημείο έναρξης της 

διαταραχής. Η διάρκεια και η έκταση της εφαρμογής της μεθόδου καθορίζεται από τη σο

αρότητα του προς διάγνωση προλήματος. 

α) Η έρευνα (Exploration) 

Η έρευνα εξυπηρετεί την παράθεση της προηγηθείσας και της παρούσας κατάστα

σης του εξεταζόμενου ατόμου και των ιδιαιτεροτήτων της συμπεριφοράς του. Οι θεματικές 

ενότητες της έρευνας είναι: 



1. Παρούσα κατάσταση (συνθήκες διαβίωσης, κατοικία, οικογένεια, εκπαιδευτικός, 

πρόσωπα κοινωνικού περιάλλοντος, σχολείο, επάγγελμα, κοινωνικό-οικονομικές σχέ

σεις). 

2. Ατουική Εξέλιξη (Γλώσσα, προσωπικότητα, νοημοσύνη, κινητικότητα, κοινωνική 

συμπεριφορά, ασθένειες, πιθανές αιτίες). 

3. Εξελικτική πορεία (συυπτώυατος) προλήυατος (Πρόκληση επιδράσεων, επιπτώ

σεων, περιστάσεις - συνθήκες, χρονικά όρια (έναρξη - διάρκεια), συνθήκες εκδήλωσης, 

επίγνωση της διαταραχής - προβλήματος, μειονεκτήματα σχολικού και επαγγελματικού 

είδους, πρόωρη αντιμετώπιση). 

Ανάλογα με τη σοαρότητα - αρύτητα του προβλήματος και την ηλικία, θα πρέπει 

ξεχωριστά οι επιμέρους διαστάσεις να ερευνώνται λεπτομερώς. 

Στις ερευνητικές μεθόδους ανήκουν η συνέντευξη, το ερωτηματολόγια, υελέτη του 

ιογραφικού (ιογραφική μελέτη), παρατήρηση και η αποτίυηση προηγούμενων εξετάσε

ων (ιατρικών, ψυχολογικών, παιδαγωγικών). 

β) Παρατήρηση της συμπεριφοράς (Verhaltensbeobachtung). 

Η παρατήρηση της συμπεριφοράς του εξεταζόμενου ατόμου ικανοποιεί πολλούς 

σκοπούς. Κατά πρώτο λόγο, διευκολύνει στη διατύπωση υποθέσεων γύρω από τις αιτίες, 

το βαθμό σοαρότητας και τις μορφές συμπτωμάτων και από την άλλη ελέγχει τις ήδη δια

τυπωθείσες υποθέσεις μέσω του ιστορικού (Anamnese) και της διερευνητικής διαδικασίας. 

Επίσης, αποσκοπεί στο να ελέγξει την αποτελεσματικότητα της παρέμασης. Σε περιπτώ

σεις με διαταραχές στο λόγο, υιοθετούνται και μέθοδοι παρατήρησης της ψυχοδιαγνωστι-

κής. 

ν) Ερευνητικές διαδικασίες 

Ανάλογα με το βαθμό διαφοροποίησης χρησιμοποιούνται και διαφορετικές αξιολο

γικές κλίμακες (αξιολογικά κριτήρια) π.χ. δοκιμαστικές κλίμακες, άτυπο εξεταστικό υλικό, 

σταθμισμένες κλίμακες και άλλου είδους διαγνωστικά τεστ. Και εδώ θα πρέπει να πληρού

νται οι προϋποθέσεις της έγκυρης εφαρμογής των τεστ και εξαγωγής χρήσιμων συμπερα

σμάτων. (Αξιοπιστία, εγκυρότητα, αντικειμενικότητα, στάθμιση, συγκρισιμότητα, οικογέ

νεια). 

Η ερευνητική διαδικασία εστιάζει την προσοχή της σε τέσσερα είδη προλημάτων: 

1. Διαπίστωση ή μη της ύπαρξης ενός προλήματος - διαταραχής. Αυτό σημαίνει 

διαφοροποίηση του ατόμου που παρουσιάζει ένα πρόλημα από εκείνο που δεν πα

ρουσιάζει. 

2. Προσδιορισυός των ορίων παρέμβασης, χρόνος παρέμβασης, διάρκεια, έκταση, 

προσανατολισμός, ενδεικνυόμενα μέτρα παρέμασης και υποστήριξης. 



3. Έλεγγος της επιτυχίας της παρέμασης (αποτελεσματική ή όχι) 

4. Διαπίστωση της σχολικής συμπεριφοράς (επιπτώσεις των σχολικών επιδόσεων, 

επίπεδο επιδόσεων). 

Οι διαφορετικές αυτές καταστάσεις θέτουν και διαφορετικές απαιτήσεις στην ερευνη

τική διαδικασία. 

Για την θεμελιώδη διαπίστωση της ύπαρξης ή μη ενός προλήματος απαιτείται κυρί

ως η σύγκριση με την ηλικιακή νόρυα, σύγκριση δηλαδή, με την μέση επίδοση (επίδοση 

του Μ.Ο.) της αντίστοιχης ηλικιακής ομάδας. Επιβάλλεται η χρήση σταθμισμένων αξιολο

γικών κριτηρίων για την αποφυγή της τάσης για υπερεκτίμηση από την πλευρά του εξετα

στή και προσανατολισμό προς την ηλικιακή νόρμα που προσφέρει μια απαραίτητη διόρ

θωση της λανθασμένης μέτρησης. 

Μέχρι σήμερα δεν επετεύχθη δυστυχώς η κατασκευή ενός τελεσίδικου διαγνωστικού 

εργαλείου ακριούς μετρήσεως. Ομοίως υπάρχει το πρόβλημα της διαπίστωσης της απο

τελεσματικής και επιτυχούς παρέμασης. Αυτό που ενδιαφέρει κυρίως τους ερευνητές εί

ναι η εμπειρική διαπίστωση της δομής της ατομικής ικανότητα και επίδοσης. Η ποικιλο

μορφία (πολυείδεια) των αιτιοπαραγόντων - μεταλητών που προκαλούν διαταραχές και η 

ανεπάρκεια των μεθόδων αντιμετώπισης τίθεται συνεχώς εν αμφιάλω. 

Ο έλεγχος - εξέταση του επιπέδου των σχολικών επιδόσεων κατά κανόνα ακολουθεί 

άτυπες διαδικασίες (άτυπα τεστ - κριτήρια). Παρόλα αυτά η μετάβαση από το γενικό στο 

ειδικό σχολείο στηρίζεται και σε τέτοιου είδους κριτήρια και η εκτίμηση των σχολικών επι

δόσεων γίνεται με σύγκριση ενός μεγαλύτερου δείγματος μαθητών. Η μεθοδολογία της 

διαγνωστικής των σχολικών επιδόσεων (επιδόσεων ακαδημαϊκών δεξιοτήτων) είναι κατ’ 

επανάληψη θέμα εντόνων παιδαγωγικών αντιπαραθέσεων. 

δ) Κριτήρια επιλογής της διαδικασίας 

Ένα ουσιαστικής σημασίας κριτήριο για την επιλογή της εφαρμοζόμενης διαδικασί

ας αποτελεί η οικονομία. Μια συντομότερη διαδικασία είναι οικονομικότερη από μια άλλη 

που απαιτεί μεγαλύτερη χρονική διάρκεια αν και οι δύο κατέχουν την ίδια ερμηνευτική αξία. 

Μια επαρκής και ορθή αξιολογο-διαγνωστική διαδικασία απαιτεί διάρκεια αρκετών ωρών. 

Η αξιολογική διαδικασία πρέπει να είναι έτσι διαμορφωμένη ώστε να λαμβάνει σ ο α 

ρά υπόψη τις εμπειρίες των παιδιών, την ηλικία, τη νοημοσύνη, το κοινωνικό επίπεδο, τη 

μητρική γλώσσα, την κοινωνική ωριμότητα και συμπεριφορά καθώς και την ύπαρξη δυ

σκολιών και ιδιαιτεροτήτων. Εύκολα μπορεί να οδηγηθεί κανείς σε λανθασμένα αποτελέ

σματα, όταν ερμηνεύονται λανθασμένα, ανεπάρκειες γλωσσικών επιδόσεων και γνωσια-

κής επεξεργασίας (νοημοσύνης). Ακόμη, το εξεταστικό - αξιολογικό υλικό θα πρέπει να 

είναι έτσι κατασκευασμένο, ώστε να αποφεύγονται οι οπτικές αντιληπτικές δυσκολίες και 



το περιεχόμενο τους να ξυπνά το ενδιαφέρον συμμετοχής λαμάνοντας υπόψη τα ιώμα

τα του εξεταζόμενου παιδιού χωρίς να θέτει υπερολικές απαιτήσεις. 

ΕΞΟΝΥΧΙΣΤΙΚΟΣ ΕΛΕΓΧΟΣ ΚΑΙ ΘΕΡΑΠΕΥΤΙΚΗ ΕΞΕΤΑΣΗ 

Ο σκοπός της παιδαγωγικής αξιολόγησης φιλοδοξεί να εξισορροπήσει τον εξαντλητι

κό έλεγχο και τη θεραπευτική εξέταση. 

α) Ανιγνευτική (εντοπιστική) εξέταση 

Ως κύριο καθήκον της θεωρείται ο διαχωρισμός των ατόμων που παρουσιάζουν δια

ταραχές από εκείνα που δεν παρουσιάζουν και μάλιστα μέσω πολλών ερευνητικών διαδι

κασιών (πολυεπίπεδη διερεύνηση). Έννοιες, όπως, «γλωσσικό πρόβλημα» ή «αναγκαιό

τητα φοίτησης σε ειδικό σχολείο» αφορούν τη συνολική προσωπικότητα του μαθητή και 

δυσχεραίνουν την ακριβή μέτρηση και την υλοποίηση τους. Σε διαφορετικά διαγνωστικά 

επίπεδα της εξαντλητικής (εξονυχιστικής) εξέτασης κατατάσσονται κατά κύριο λόγο οι επι

δόσεις ενός ατόμου στη γλώσσα σε σχέση με τις επιδόσεις της ομάδας αναφοράς. Με την 

εξονυγιστική εξέταση («κοσκίνισμα», Aussiebung) αποπειράται να διαπιστωθεί εάν οι 

γλωσσικές επιδόσεις του εξεταζόμενου (ήτοι επιδόσεις πρόσληψης - επεξεργασίας - έκ^ 

Φράσης) βρίσκονται εντός των «αντιπροσωπευτικών ορίων» της ομάδας του. Ο καθορι

σμός αυτών των «αντιπροσωπευτικών ορίων» περιπλέκεται εξαιτίας της πολυπλοκότητας 

των εφαρμοζόμενων κριτηρίων μέσω της αξιολόγησης - εκτίμησης του εξεταστή. Η εξέτα

ση - αξιολόγηση δεν πρέπει να στηρίζεται αποκλειστικά σε στατιστικές ή μαθηματικές βά

σεις. Συνήθως, στις έρευνες η διακύμανση των τιμών λαμβάνει τη μορφή «σινυοειδούς κα-

υπύλης» (καμπύλη Gauss) κάτω από το μέσο όρο (μέση τιμή) της ομάδας. Η τιμή αυτή 

απορρέει απ' την υπόθεση της «κανονικής κατανομής» του γενικού πληθυσμού, όπου το 

κατώτερο επίπεδο υπολογίζεται γύρω στο 25%. Έτσι, εξετάζονται διαφορετικά αντιπρο

σωπευτικά δείγματα κατά ηλικία, φύλο, νοημοσύνη, είδος προβλήματος, κοινωνικό επίπε

δο, επαγγελματική ομάδα, μορφωτικό επίπεδο, προέλευση γονέων, μητρική γλώσσα κτλ. 

β) θεραπευτική εξέταση 

Σύμφωνα με τους Van Riper και Irwin (1976) αντιδιαστέλλεται η θεραπευτική δια

γνωστική εξέταση από την ανιχνευτική αξιολόγηση, διότι, κατ’ αυτούς, η δεύτερη αποτελεί 

το σημείο διεξαγωγής της παρεματικής δράσης. Σχεδόν σε όλα τα σημερινά εφαρμοζόμε

να αξιολογικά κριτήρια, υπάρχει περιορισμένος αθμός διαφοροποίησης των τεστ, κάτι 

που εν μέρει οφείλεται στο γεγονός ότι η στάθμιση ενός τεστ δεν παρέχει σπουδαία και 

ουσιαστική πρόοδο στη διαγνωστική διαδικασία. 

Το πεδίο εφαρμογής των κριτηρίων διαφοροποιείται κάθε φορά εξαρτώμενο από την 

πολυμορφία εκδήλωσης των διαταραχών, την πολυπαραγοντική αιτιολογία και την πολύ-



πλοκότητα προσωπικότητας και των κοινωνικών σχέσεων. Κατά κανόνα σχεδόν όλο το 

αξιολογικό - διαγνωστικό υλικό στηρίζεται στην αποδοχή της θεωρητικής υπόθεσης του 

ελλείμματος που πρακτικά εκφράζεται ως «απόσταση» - απόκλιση από τη νόρμα. Επίσης, 

οι ιδιαιτερότητες της παιδικής γλώσσας δεν θεωρούνται ως απόκλιση από τη γλώσσα των 

ενηλίκων αλλά ως ιδιαίτερη γλώσσα με τις δικές της δομές. (Jakobson, 1972. Chomsky 

1965). 

Επίσης, ο Orthmann (1971) προσπάθησε να μεταφέρει τη σχέση μεταξύ εξέλιξης της 

πρότασης και της γραμματικής εξέλιξης στην ανάπτυξη διαγνωστικών διαδικασιών και κρι

τηρίων, χρήσιμων για τη θεραπευτική αποκατάσταση κυρίως γλωσσικών διαταραχών. 

ΔΙΕΞΑΓΩΓΗ ΤΗΣ ΑΞΙΟΛΟΓΙΚΗΣ ΔΙΑΓΝΩΣΗΣ 

Για την Παιδαγωγική Διαγνωστική Αξιολόγηση θεωρούνται ως συμπληρωματικές φά

σεις του παιδαγωγικού πράττειν και της θεραπευτικής αποκατάστασης τα διαγνωστικά μέ

τρα που κατευθύνονται και ολοκληρώνονται συγχρόνως με τη διδακτική και θεραπευτική 

δράση. 

Ο Braun (1972) προτείνει ένα συστημικό μοντέλο δόμησης της λογοπαιδαγωγικής 

πράξης που συνδυάζει αρμονικά τη διαγνωστική, συμβουλευτική και θεραπευτική δράση: 

Παρόλα αυτά σε κάθε μοντέλο διάγνωσης - παρέμβασης παραμένει πάντα ανοικτό 

το ερώτημα της αποτελεσματικότητας. 

ΕΞΕΤΑΣΗ ΓΛΩΣΣΙΚΩΝ ΚΑΙ ΜΗ ΓΛΩΣΣΙΚΩΝ ΛΕΙΤΟΥΡΓΙΚΩΝ ΚΑΙ ΕΠΙΔΟΣΕΩΝ (ΔΕΞΙΟ

ΤΗΤΩΝ) 

Συνήθως, στη διαγνωστική φάση κάθε εξέτασης περιγράφονται οι λειτουργίες και 

όχι οι διαταραχές και η παρατήρηση εστιάζεται στα σημεία εκείνα που χαρακτηρίζονται ως 

συμπτώματα ή σύνδρομα και προκύπτουν μέσα από διαφοροδιαγνωστικό αποκλεισμό και 

την ερμηνευτική προσέγγιση του προφίλ των επιδόσεων (Leistungsprofil). Σε γλωσσικές 

διαταραχές τις περισσότερες φορές δεν υφίσταται μια μονοσήμαντη αντιστοιχία (σχέση) 

μεταξύ αιτιολογίας και εξέλιξης των συμπτωμάτων (Eins - zu - Eins Beziehung der 

Ursache und Symptomentwicklung), διότι πολλοί και διαφορετικοί αιτιολογικοί παράγοντες 

προκαλούν το ίδιο αποτέλεσμα. Συνεπώς, η παιδαγωγική διαγνωστική αξιολόγηση δεν θα 

πρέπει να αφεθεί μόνο στην περιγραφή των παραγόντων που παράγουν (προκαλούν) 

συμπτώματα, αλλά να προσπαθεί να περιγράψει ποιοτικά και να μετρήσει ποσοτικά τις 

επιδόσεις που προκύπτουν από αλληλεπίδραση γλωσσικών και μη γλωσσικών δομών και 

λειτουργιών. 



Η γλώσσα και η σκέψη είναι λειτουργίες που δεν έχουν ορισθεί σαφώς. Τα περισσό

τερα προτεινόμενα ερμηνευτικά μοντέλα στηρίζονται σε λογικό - υποθετικά και εμπειρικά 

δεδομένα και θεωρούν την εκδηλούμενη συμπεριφορά ως απεικόνιση (Abbild) των ανατο

μικό - φυσιολογικών λειτουργιών του εγκεφάλου. Το σημερινό επίπεδο γνώσεων μας δεν 

επιτρέπει ακόμη την επαρκή περιγραφή των παράλληλων και διαφορετικών νευροφυσιο-

λογικών και ψυχογλωσσικών διαδικασιών που θεωρούνται μεταξύ τους ως στενά συνδε

δεμένες - εξαρτημένες. Ένα από τα ασικότερα προλήματα στην κατασκευή των ψυχο-

διαγνωστικών μοντέλων είναι ο σχηματισμός μονάδων λειτουργιών και η περιγραφή των 

μεταξύ των σχέσεων. Γενικά, θεωρείται ότι σε κάθε γνωστική και γλωσσική διαδικασία ε

μπεριέχονται τρεις βασικές δράσεις: η προσληπτική, η επεξεργασιακή και η εκφραστική. 

Τα διακριτικά όρια όμως μεταξύ πρόσληψης - επεξεργασίας, επεξεργασίας και έκφρασης 

δεν ορίζονται με σαφήνεια. Έτσι που οι Sovak και Becker (1975) ερμηνεύουν την αποκω

δικοποίηση ως αναγνώριση των σημείων που προηγείται της κατανόησης του περιεχομέ

νου των λέξεων. 

Καθίσταται σαφές ότι η γλώσσα συμπεριλαμάνει τόσο τη φωνητική (προφορική) 

όσο και τη γραπτή της μορφή. 

Συνεπώς η δυνατότητα κατάταξης του γλωσσικού - διαγνωστικού υλικού μπορεί να 

πάρει τη μορφή του ήχου της λέξης και της πρότασης. Η διάκριση αφορά το φωνολογικό -

γραφηματικό, το σημασιολογικό και συντακτικό επίπεδο της γλώσσας. Εδώ γίνεται σαφές 

ότι οι λειτουργίες της αντίληψης και της κατανόησης δεν είναι ταυτόσημες. 

Εκτός από τις γλωσσικές ικανότητες και επιδόσεις θεωρείται αναγκαία η εκτίμηση και 

η αξιολόγηση των μη γλωσσικών λειτουργιών, οι οποίες υπεισέρχονται στις διαταραχές και 

στην αποκατάσταση. 

ΕΞΕΤΑΣΗ ΑΚΟΥΣΤΙΚΩΝ ΠΡΟΣΛΗΠΤΙΚΩΝ ΛΕΙΤΟΥΡΓΙΩΝ 

α) Έλενγος της ακοής (ακουστικής λειτουργίας) 

Δυσλειτουργίες της ακουστικής ικανότητας έχουν συχνά, άμεσα ή έμμεσα, επιπτώ

σεις σε γλωσσικές διαταραχές. Η εκτίμηση της αποδοτικής ικανότητας της ακοής θεωρείται 

αναγκαία σε πολλές διαταραχές της γλώσσας, όπως ιδίως σε Αλαλίες και Δυσλαλίες. Η 

αξιολόγηση της ακουστικής επίδοσης περιλαμάνει την αποσαφήνιση της αιτιολογίας της 

συγκεκριμένης κάθε φορά διαταραχής και επίσης την απόφαση για υπεύθυνη και αποτε

λεσματική διεπιστημονική παρέμαση. 

Η εξέταση γίνεται με ειδικά όργανα ελέγχου της ακουστικής οξύτητας και διαπίστω

σης αντίδρασης σε διαφορετικές συχνότητες. Με ειδικές ακουομετρικές συσκευές μετριέται 

το πλάτος και η οξύτητα της ακουστικής λειτουργίας. Στα άτυπα διαγνωστικά μέσα με μη 



σταθυισυένα ακουστικά ερεθίσυατα εντάσσεται το ΗΗΒΤ τεστ της Χαϊδελμέργης που εξε

τάζει την ακοή και τις εικόνες. 

β) Έλεννος της ικανότητας διάκρισης φωνημάτων (Sprachlautunter-

scheidsfähiqkeit) 

Στόχος της εξέτασης είναι ο ορισμός του αθμού διαφοροποίησης και η διαπίστωση 

εκείνων των ζευγαριών φθόγγων (φωνημάτων) τα οποία δεν μπορεί το παιδί να διακρίνει 

τη διαφορετικότητα τους ή επιτυγχάνει τη διάκριση τους με μεγάλη δυσκολία. Η διάκριση 

δύο φθόγγων γίνεται τόσο δυσκολότερα όσο μεγαλύτερη είναι η ομοιότητα τους. Η αξιολό

γηση της ικανότητα ακουστικής αντίληψης και διάκρισης θεωρείται αναγκαία για τη διαφο

ρική διάγνωση σε Δυσλαλίες καθώς και σε προβλήματα ανάγνωσης και γραφής, διότι οι 

παραπάνω διαταραχές μπορεί να προκληθούν επίσης και από αδυναμίες ακουστικής διά

κρισης. 

Το εξεταστικό - διαγνωστικό υλικό χρησιμοποιεί σειρές από ζεύγη λέξεων που δια

φέρουν μόνο σε ένα φθόγγο π.χ. πόνος - τόνος, άρος - πάρος. Η επιλογή των λέξεων 

μπορεί να γίνει συστηματικά (σύμφωνα με το φωνητικό σύστημα της γλώσσας) ή εμπειρι

κά, μέσω της κατονομασίας εικόνων, δείξεις των αναφερόμενων από τον εξεταστή εικό

νων, της υπαγόρευση λέξεων και της ακουστικής σύγκρισης εάν δυο λέξεις είναι όμοιες ή 

διαφορετικές. 

Ανάλογα με τον χρησιμοποιούμενο τύπο τεστ, οι ελλιπείς επιδόσεις μπορούν να ερ

μηνευθούν ως συνέπεια διαταραχών ακουστικής λειτουργίας, διαταραχών οπτικής αντίλη

ψης, χαμηλής νοημοσύνης, ανεπαρκής κατανόησης ή κινητικών προλημάτων. 

ΕΛΕΓΧΟΣ ΤΩΝ ΛΕΙΤΟΥΡΓΙΩΝ ΟΠΤΙΚΗΣ ΑΝΤΙΛΗΨΗΣ 

Εξετάζονται τα παρακάτω: 

α) Η οπτική οξύτητα χωρίς να υπεισερχόμαστε σε επιμέρους επιδόσεις, όπως ικα

νότητα προσαρμογής του οφθαλμού, εύρωστου οπτικού πεδίου, κινητικότητα της κόρης 

κ.α. 

Κατά κανόνα σε απόσταση 5 μ. τίθενται γράμματα (όπως το Ε ή το Ο) σε διαφορετι

κές θέσεις και μεγέθη. 

β) Οπτική αντίληψη 

Η οπτική αντίληψη θεωρείται παράλληλα με την ακουστική αντίληψη ως σημαντικό

τατη επικοινωνιακή διάσταση. Διαταραχές της οπτικής αντίληψης βρίσκονται συχνά σε δια

ταραχές της γλωσσικής εξέλιξης ή ως συνέπεια μιας γενικής καθυστέρησης της εξέλιξης ή 

συχνότερα μιας εγκεφαλικής λάης. Πριν από μια έγκυρη αξιολόγηση των επιδόσεων της 



οπτικής αντίληψης απαιτείται ο έλεγχος της οπτικής λειτουργίας, της νοημοσύνης και των 

κινητικο-πρακτικών επιδόσεων. 

Εξετάζεται η αντίληψη των χρωμάτων (ικανότητα διάκρισης των χρωμάτων). Άτυπα 

εξετάζεται τόσο η κατονομασία των χρωμάτων όσο η κατάταξη όμοιων χρωματιστών φύλ

λων. 

γ) Έλεγγος της αντίληψης των οπτικών σγηιιάτων (οπτικών μορφών) 

Η εξέταση - αξιολόγηση της αντίληψης οπτικών μορφών - σχημάτων 

(Gestaltwahmehmung) αποσκοπεί στην διαπίστωση πιθανών δυσκολιών αναγνώρισης 

διαφορετικών μορφών που παρατίθενται στο άτομο. Το παιδί θα πρέπει να «ρει» και να 

σηκώσει ή να υπογραμμίζει ποιες μορφές ταιριάζουν, αντιστοιχούν, ομοιάζουν, διαφέρουν 

σε συγκεκριμένα σχήματα που παρατίθενται ως δείγματα (μήτρες). Υπάρχουν πολλά τεστ 

π.χ. της Frostig (Frostigs Entmicklungstest der visuellen Wahmehmung) με διαφορετικές 

υποδοκιμασίες (υποτέστ). Η οπτική αντίληψη θεωρείται μεγάλης σπουδαιότητας τόσο για 

την κίνηση μέσα στο χώρο, αλλά και για την απόκτηση του γραπτού λόγου. Εξετάζονται 

προσεκτικά στην ηλικία από 4:0 μέχρι 7:11 οι επιμέρους ικανότητες όπως: οπτικοκινητικός 

συντονισμός, η διάκριση μορφής - άθους (αντίληψη της προοπτικής του χώρου), παρα

τήρηση συνοχής - σταθερότητας των μορφών, αναγνώριση του πλαισίου, κατανόηση χω

ρικών σχέσεων (ήτοι εικόνα του σώματος μέσα στο χώρο, προσανατολισμός στο χώρο, 

περιστροφή σχημάτων στο χώρο κλπ). Αν και οι αναλύσεις παραγόντων των τεστ οδηγούν 

σε διαφορετικά αποτελέσματα, οι επιμέρους δοκιμασίες των τεστ φαίνεται ότι καταλήγουν 

στον ίδιο παράγοντα που έχει σχέση γενικά με την αντιληπτική ικανότητα. Σχετικά με την 

αξιολόγηση της αστάθειας (της ικανότητας για τη θέση) στο χώρο σε δυσλεξικά άτομα 

χρησιμοποιήθηκε ευρύτατα το Monroe - test. Στο τεστ αυτό παρατίθενται αφηρημένες 

μορφές και σειρές μορφών και το εξεταζόμενο άτομο καλείται να επιλέξει από ένα ζεύγος 

σχημάτων το σωστό - αντίστοιχο. Επίσης το αναγνωστικό τεστ της Ζυρίχης προσπαθεί να 

διαπιστώσει τον προσανατολισμό στο χώρο του παιδιού. 

δ) Αντίληψη των γραπτών συμβόλων 

Η αντίληψη των γραπτών συμόλων εξετάζεται κατά κανόνα άτυπα μέσα από κατάλ

ληλες παιδαγωγικές δοκιμασίες. Η γνώση των γραμμάτων διαπιστώνεται μέσα από την 

εναλλασσόμενη παράθεση γραμμάτων και οριοθετικών ψηφίων. Εδώ βασική ικανότητα 

θεωρείται η διάκριση των γραφημάτων. Υπάρχουν δύο μέθοδοι αξιολόγησης της ικανότη

τας της διάκρισης, η κατ’ ονομασία των γραμμάτων ή αποφυγή ονομασίας (παρόμοιων 

γραμμάτων) ή εύρεση γραμμάτων δοθέντος ενός κειμένου με όμοια γράμματα π, τ. 

Σε αδυναμίες στην ικανότητα διάκρισης συμάλλουν οι ικανότητες της οπτικής α

κουστικής και γλωσσικής διάκρισης. 


